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Plan de l’intervention
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1. Enseigner la grammaire/l’orthographe : des 
enjeux scolaires et…sociaux 

2. Apports didactiques et pédagogiques :
a. Les programmes 2015, les ajustements et les 

repères
b. Les notions à enseigner
c. Incidences sur les pratiques pédagogiques

3. L’organisation de l’enseignement de la grammaire 
et de l’orthographe grammaticale au quotidien

4. Les modalités et le contenu de la formation des 
enseignants
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Entrons dans le vif du sujet…
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1. Des enjeux scolaires…et sociaux
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« On peut estimer, qu’à la fin de l’école élémentaire, 
l’élève n’a parcouru que la moitié du chemin qui le 
conduit à une maitrise satisfaisante de l’orthographe. »

Nina Catach
« Avec l’orthographe, les élèves sont confrontés dès 

le départ aux mêmes difficultés que les adultes »
Danièle COGIS

Maitre de conférences en Sciences du langage

Quelques réflexions de chercheurs
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Quelques réflexions de chercheurs

« Notre pari est d’attiser la curiosité des élèves pour 
les aider à s’approprier la face écrite de la langue  
dans des activités variées, liées à la lecture ou à 
l’écriture ».

Catherine BRISSAUD – Daniel BESSONNAT
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Quelques réflexions de chercheurs

« Combien d’adultes peuvent se targuer de ne jamais 
faire d’erreurs quand ils écrivent ? La différence, 
énorme, est que les adultes qui écrivent s’arrogent le 
droit, bien naturel, de faire des recherches grâce aux 
outils adéquats dont ils disposent, à savoir 
dictionnaires et autres manuels… »

Béatrice POTHIER
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Quelques réflexions de chercheurs

« La seule thérapie qui vaille est sociale : il faut qu’il 
y ait un enjeu, que les élèves comprennent – on peut 
le regretter mais ça ne sert à rien – qu’ils seront 
jugés sur leur orthographe; que ça leur permet de 
bien se présenter, de savoir rédiger un CV »

Jean-Pierre JAFFRE
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Quelques réflexions de chercheurs

« Quoique qu’on en dise, la demande orthographique est 
toujours importante en France. On ne peut donc pas 
faire comme si cet enseignement était secondaire. A 
chaque fois qu’on renonce à un enseignement qui a un 
prestige social, ce sont les pauvres qui sont plus 
pauvres »

Danièle MANESSE
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« Même dans les études secondaires où les 
études sont plus approfondies et plus 
longues, on remarque que beaucoup d’élèves 
sortent du lycée avec une connaissance 
imparfaite de l’orthographe. C’est ce 
qu’attestent tous les professeurs qui ont pris 
part aux examens universitaires »

Rapport après les examens universitaires de…

1905 !
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Quelles compétences 
développer chez nos élèves ?

2. Apports didactiques et pédagogiques
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Plusieurs conséquences importantes…

• Les progressions annuelles sont faites (en termes de notions)
• Etre attentif à ne travailler que les notions indiquées dans les 

programmes et donc remarquer que :
• « Les élèves prennent conscience de quelques homophonies 

lexicales et grammaticales »
• La progressivité se fait aussi sur la terminologie (CM1 : 

compléments d’objets sans les distinguer, CM2 : COD et COI) 
• Les notions d’expansions du nom et de compléments 

circonstanciels sont extrêmement bien cernées (complément du 
nom et épithète) et (temps, lieu et cause).

• Prégnance du verbe « identifier »
• Nécessité de travailler sur les régularités de la langue
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Que signifie « identifier une forme grammaticale » ?

Le facteur distribue le courrier.

Nom NomVerbeDéter. Déter.

GN GN

PhraseSujet COD

GV

Identifier, c’est catégoriser.
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Modèle des conditions nécessaires et suffisantes

Deux modélisations pour la catégorisation
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Deux modélisations pour la catégorisation

Modèle des conditions nécessaires et suffisantes

La phrase est une suite de mots qui a du sens. Elle commence par une majuscule 
et se termine par un point.
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Les ambiguïtés de la définition…
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Deux modélisations pour la catégorisation

Un autre modèle : la théorie du prototype
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Un autre modèle : la théorie du prototype
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Deux modélisations pour la catégorisation
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Plusieurs conséquences importantes…

Travailler à partir de phrases exemples prototypiques : rappels fréquents et 
donc incidence sur les affichages, les référentiels

Stratégies pour les exercices d’entrainement
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3. L’organisation de l’enseignement de la 
grammaire et de l’orthographe
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Construction d’une progression véritable

Ce qui est admis en mathématiques, sciences, histoire, 
serait inacceptable en langue ?

 Hiérarchiser l’enseignement : NOM/VERBE – FONCTION GROUPE 
NOMINAL/GROUPE VERBAL/CC

 Se centrer sur les régularités, notamment à l’aide de corpus bien 
construits

 Introduire le métalangage une fois la régularité perçue

 Prendre en compte (et accepter !) le décalage entre compréhension 
et production

 Attendre un niveau de conceptualisation suffisant 
avant d’introduire du nouveau (nouvelle notion, complexification)

 Rendre explicite le fait que ce que les élèves ont appris à un moment 
donné n’est pas toujours vrai ou efficace

Apprendre 
le fonctionnement 
de l’orthographe 

grammaticale
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4. Comment organiser son acte de formation ?
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1. Présentiel 1 (3h) 
Etat des lieux et apports didactiques et pédagogiques sur l’enseignement et 
l’apprentissage de la grammaire et de l’orthographe grammaticale

2. Distanciel 1 (1h30) 
A la lumière des apports de la séance 1, s’approprier des ressources dans les 
domaines de la grammaire et de l’orthographe grammaticale

3. Présentiel 2 (2h30) 
Elaborer une séquence d’enseignement de grammaire.

4. Distanciel 2 (2h30) 
Mise en œuvre et analyse de la séquence (accompagnement)

5. Présentiel 3 (2h30) 
Retour sur les séquences mises en œuvre et projection sur une année scolaire 
Des exercices pour clarifier ce que l’on a appris.

Un exemple d’organisation



Présentiel 1 : Etat des lieux des pratiques (travail par équipe d’école)
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Objectif : présenter au groupe l’organisation de l’enseignement de
l’orthographe grammaticale au sein de votre école.
Temps de travail : 45 minutes

Questionnement à développer pour votre présentation :
• Combien de temps consacrez-vous par semaine à l’enseignement

de l’orthographe grammaticale ?
• Avez-vous élaboré une progression de cycle dans ce domaine ?
• Quels supports/outils utilisez-vous ?
• Quels types de séances d’apprentissage programmez-vous dans la

semaine ?
• Quelle est la place de la dictée dans votre enseignement ?
• Quelle.s modalité.s de travail avez-vous mis en place pour

travailler l’orthographe grammaticale (Classe entière, binômes,
petits groupes…) ?

• Pour vous, quelles pourraient être les perspectives d’évolution au
regard de cette organisation ?

• Quel regard portez-vous sur la motivation de vos élèves dans ce
domaine ? Et sur leurs résultats ?
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Apports scientifiques, didactiques et 
pédagogiques

Présentiel 1
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Distanciel 1
• Selon vos besoins, prendre connaissance de :
 La circulaire du 26 avril 2018 « Enseignement de la

grammaire et du vocabulaire »
 Les ajustements des programmes (26.07.2019) dans le

domaine de l’étude de la langue
 Les repères annuels de progressions

• Prendre connaissance de la ressource Eduscol « enseigner
l’orthographe du cycle 3 au cycle 4 ».

• Envisager les ajustements au niveau de son emploi du
temps en se référant au diaporama et à la fiche ressource.
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Présentiel 2
Opérationnaliser les apports de la formation

Elaborer une séquence d’apprentissage à mettre en 
œuvre dans la classe 

Prendre connaissance des consignes pour un retour 
réflexif sur cette séquence lors de la prochaine 

formation

Observer une séance Décrire les grandes 
étapes de l’apprentissage

Réaliser le plan de la 
séquence



38

Découverte d’une activité de résolution de problèmes : 
Identifier les classes grammaticales dans une phrase

Ajustements des programmes cycle 3

Séance : des tris individuels au tri négocié

Séance : Du débat argumenté à l’identification des 
classes grammaticales
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Opérationnaliser les apports de la formation
Elaborer une séquence d’apprentissage à mettre en 

œuvre dans la classe 

Notion étudiée : l’accord sujet – verbe à la 
3ème personne du singulier et du pluriel
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Les grandes étapes de l’apprentissage en 
grammaire

1. Contextualisation
Les différents exemples du concept à construire doivent être mis en contexte.
Ce contexte peut être un texte (fabriqué ou judicieusement choisi), un
ensemble de textes, une liste d’occurrences. Ce contexte peut être donné (le
texte est choisi par l’enseignant), ou produit par l’élève dans une situation
d’écriture).

Choix d’un court texte étudié en classe ou écrit par les élèves 
Echange sur la question : qu’est-ce qui, d’après vous, montre qu’un verbe 

est au singulier ou au pluriel ?

Quelques heures avant le spectacle, le magicien prépare ses affaires. Ce 
soir, les spectateurs applaudiront ses numéros de magie. Les colombes 

restent sagement dans leur cage. Le lapin bouge tout le temps. « Tu restes 
tranquille jusqu’au spectacle ! » lui demande le magicien.
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Décontextualisation
Les exemples sont extraits du contexte. L’activité peut être un tri d’occurrences. Elle
peut être guidée ou pas par une consigne de recherche (ex : tous les mots où on
entend le son … ; tous les mots qui désignent tel personnage dans tel récit ; tous les
mots de la même famille que …).

Travail à partir d’un corpus de phrases (à concevoir en fonction du contexte 
de la classe : niveau de connaissance notamment)

- Les oursons grandissent dans la forêt.
- Un spectateur applaudit.
- Le chanteur écrira une chanson.
- Les musiciens prennent leur 

violoncelle.
- Les matelots aperçoivent la côte.
- Le poisson se nourrit de plancton.
- Le voyageur revient de Chine.
- Les habitants construisent leur maison.
- La coiffeuse prend le sèche-cheveux.
- Les élèves descendent les escaliers.

- Deux voitures passent devant l’école.
- Les voyageurs embarquent dans l’avion.
- Il s’entraine tous les jours.
- Pierre s’amuse avec son camarade.
- Ils montent les escaliers en courant.
- Elle pose une question à sa maitresse…

- La foule crie sous le chapiteau.
- L’équipe entre sur le terrain.
- Tout le monde se trompe…

- Jules et Djamel chantent à la chorale.
- Le chien noir des voisins présente un danger.
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Institution du savoir
Etape symbolique : ce qui est trouvé précédemment est institué comme un bien
culturel commun de la classe : c’est ce qu’il faut retenir. Il est procédé à une trace écrite
dans un cahier, un affichage mural …

Cette étape est essentielle puisqu’elle permet de stabiliser le savoir à 
travers des exemples prototypiques.

Exemple
Le sujet est le donneur : il commande le singulier ou le pluriel du verbe.
Le verbe est le receveur : il reçoit le singulier ou le pluriel du sujet.
Je peux remplacer le sujet soit par il/ils soit par elle/elles.

Le joueur reçoit la balle.
X X

Les joueurs reçoivent la balle.
SS NT

IL

ILS

NTX
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Incise… Inhibition vs exception…!

L’exception brouille les pistes lorsqu’elle est abordée trop tôt 
(régularité non intégrée) et/ou qu’elle est placée sur un même 

niveau que la régularité.

L’inhibition permet d’écarter les stimulations non pertinentes pour 
l’activité en cours. A travailler au fil de l’eau…

Elle 
ment…!
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Entrainement
On fait des exercices. On s’entraine à reconnaitre les exemples justes et faux, à justifier
ces choix par rapport aux attributs. En général, chaque attribut est travaillé isolément.

Le recours au manuel est ici conseillé. Attention cependant à identifier 
d’éventuelles erreurs (cf. séance 1)

+ phrase 
dictée du jour 
par exemple
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Recontextualisation (qui peut servir d’évaluation sommative)
Progressivement, on revient à travailler le concept dans un contexte similaire au
contexte initial. L’enseignement de la grammaire et de l’orthographe vise à faire traiter
par l’élève des tâches globales complexes de lecture, d’oral ou d’écriture. Elle doit donc
toujours à un moment ou à un autre être rattachée à ces tâches.

On réinvestit la notion dans une tâche d’écriture ou de lecture.
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Opérationnaliser les apports de la formation
Elaborer une séquence d’apprentissage à mettre en œuvre dans la classe 

Consigne : A l’aide du dossier fourni, construire et mettre en 
œuvre une séquence qui permette un apprentissage progressif 

du concept d’accord sujet/verbe à la troisième personne du 
singulier et du pluriel.

Composition du dossier :
• Fiche séquence sur l’identification des classes grammaticales
• Fiche d’aide à l’élaboration de la séquence
• Diaporama
• Ressources fournies lors de la première séance de formation

Distanciel 2

Accompagnement
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Présentiel 3

Organisation
• Groupes de 4 ou 5 : par niveau de classe, écoles

différentes
• Temps de travail : 45 minutes
• Consignes : suite aux séances mises en œuvre et au

regard de l’analyse effectuée, organiser des échanges
afin de :
• Mutualiser les expériences
• Identifier les effets positifs (du côté des élèves, du

côté de l’enseignant.e)
• Identifier les obstacles, les leviers (du côté des

élèves, du côté de l’enseignant.e), les questions
qui restent aujourd’hui sans réponses.

• Objectif : Réaliser une synthèse communicable en
plénière (5 minutes).

Echange de pratiques suite aux séances mises en œuvre 
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Un renforcement est prévu en année 2 (6h) pour :
• Accompagner la mise en pratique sur une année 

scolaire
• Aider à la progression dans l’enseignement des 

notions
• Pérenniser les pratiques efficaces
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Echanges - questions
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