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1.

Plan de Pintervention

Enseigner la grammaire/l'orthographe : des

enjeux scolaires et...sociaux

Apports didactiques et pédagogiques :

a. Les programmes 2015, les ajustements et les
reperes

b. Les notions a enseigner

c. Incidences sur les pratiques pédagogiques

'organisation de lI'enseignement de la grammaire

et de I'orthographe grammaticale au quotidien

Les modalités et le contenu de |la formation des

enseignants
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Entrons dans le vif du sujet...
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= 1. Des enjeux scolaires...et sociaux
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- [ Quelques réflexions de chercheurs }

« On peut estimer, qu'a la fin de I'école élémentaire,
I'éleve n'a parcouru que la moitié du chemin qui le
conduit @ une maitrise satisfaisante de I'orthographe. »

Nina Catach

« Avec l'orthographe, les éléves sont confrontés des
le départ aux mémes difficultés que les adultes »

Daniele COGIS
Maitre de confer'ences en Sciences du langage

b
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- [ Quelques réflexions de chercheurs }

« Notre pari est d'attiser la curiosité des éléeves pour

les aider a s'approprier la face écrite de la langue
dans des activités variées, liees a la lecture ou a
I'écriture ».

Catherine BRISSAUD - Daniel BESSONNAT
DICCEE QUOTIOIENNE 0BLIGAICE A A BENTREE o
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[ Quelques réflexions de chercheurs }

« Combien d'adultes peuvent se targuer de ne jamais
faire d'erreurs quand ils écrivent ? La différence,
énorme, est que les adultes qui écrivent s'arrogent le
droit, bien naturel, de faire des recherches grdace aux
outils adéquats dont ils disposent, a savoir
dictionnaires et autres manuels... »

Béatrice POTHIER
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[ Quelques réflexions de chercheurs }

« La seule thérapie qui vaille est sociale : il faut qu'il
y ait un enjeu, que les éleves compr'ennem‘ - on peut
le regretter mais ¢a ne sert a rien - qu'ils seront
jugés sur leur orthographe; que ca leur permet de

bien se présenter, de savoir rédiger un CV »
Jean-Pierre JAFFRE

/ous sentez-vous a \’aise face aVécr\t? F
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- [ Quelques réflexions de chercheurs }

« Quoique qu'on en dise, la demande orthographique est
toujours importante en France. On ne peut donc pas
faire comme si cet enseignement était secondaire. A
chaque fois qu'on renonce a un enseignement qui a un
prestige social, ce sont les pauvres qui sont plus
pauvres »

Daniele MANESSE
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« Méme dans les études secondaires ou les
études sont plus approfondies et plus
longues, on remarque que beaucoup d’ éleves
sortent du lycée avec une connaissance
imparfaite de l'orthographe. C'est ce
qu'attestent tous les professeurs qui ont pris
part aux examens universitaires »

Rapport apreés les examens universitaires de...

1905 !
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[ 2. Apports didactiques et pédagogiques }

-

&

Quelles compétences

développer chez nos éleves ?

N
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Programmes d’enseignement / BOEN n°30 du 26 juillet 2018)
Cycle 3 / Francais

Attendus de fin de cycle

« En rédaction de textes dans des contextes variés, maitriser les
accords dans le groupe nominal (déeterminant, nom, adjectif), entre le
verbe et son sujet dans des cas simples (sujet placé avant le verbe et
proche de lui, sujet compose d'un groupe nominal comportant au plus
un adjectif ou un complément du nom ou sujet compose de deux noms,
sujet inverse suivant le verbe) ainsi que 'accord de l'attribut avec le
sujet.

Raisonner pour analyser le sens des mots en contexte et en prenant
appui sur la morphologie.

Etre capable de repérer les principaux constituants d’une phrase
simple et complexe. »

POUR L'ECOLE 13
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Programmes d’'enseignement / BOEN n°30 du 26 juillet 2018)
Cycle 2 et 3 / Francais

Bilan des notions grammaticales a acquérir a I'école primaire

Nature de mots ou de groupes de mots

Nom, adjectif, verbe, adverbe

Déterminant (article défini, article indéfini, déterminants possessif et
démonstratif), pronom personnel, préposition, conjonction (de coordination, de
subordination)

Groupe nominal, groupe nominal prépositionnel

Fonctions
Sujet ; COD, COIl ; compléments circonstanciels (temps, lieu, cause) ; attribut du
sujet, Epithéte, complément du nom.

Phrase

Phrase, types de phrases (déclaratives, interrogatives, impératives), formes de
phrase (négative, exclamative) ; phrase simple et phrase complexe
(Jjuxtaposition, coordination, subordination), proposition.

NB. Une trentaine de notions 27

b
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ETUDE DE LA LANGUE

Maitriser les relations entre l'oral et I'ecrit

Les &léves maitrisent I'ensemble des phonémes du
francais et des graph&mes associés.

A récrit et a I'oral, les &léves repérent les classes
de mots qui subissent des variations et les
margues morphologigues du genre et du nombre.

Les éléves prennent conscience de quelgues
homophonies lexicales et grammaticales.

Les éléves savent distinguer certains homophones
en contexte.

Les &léves maitrisent la variation et les margues
morpholegiques du genre et du nombre, & ['écrit et
& l'oral pour les noms, les déterminants, les
adjectifs, les pronoms et les verbes.

Identifier les constituants d'une phrase simple - Se repérer dans la phrase complexe

En plus des classes grammaticales déja connues,
les éléves identifient les conjonctions de
coordination, les adverbes, les déterminants
possessifs et démenstratifs.

Les éléves identifient les constituants d'une
phrase simple : le sujet, le verbe, les compléments
d'ebjet, sans les distinguer, et les compléments
circonstanciels, sans les distinguer.

ll= identifient le sujet, y compris lorsqu'il est
composé de plusieurs noms.

lls approfondissent leur connaissance des trois
types de phrases (déclaratives, interrogatives et
impératives) et des formes négative et
exclamative.

Les éléves identifient les prépositions.

Dans des situations simples, les éléves distinguent
les COD et COIL.

lls repérent la préposition qui intreduit le COI ; ils
distinguent un COl d'un CC introduit également par
une préposition (il parle & sa sceur/il s'endort &

20 h)

lls identifient les CC de temps, lieu et cause.
llz identifient le sujet, méme quand il est inversé.

&u sein du groupe nominal, ils identifient le
complément du nom et ['&pithéte.
ll= identifient Fattribut du sujet.

lls distinguent phrase simple et phrase complexe &
partir du repérage des verbes conjugués.

Les éléves identifient, nomment précisément et
connaissent les caractéristiques des COD, des COI
et des CC.

En fin d’année, les éléves identifient les
constituants de la phrase simple dans des
situations plus complexes.

ls distinguent phrase simple et phrase complexe 3
partir du repérage des propesitions.

Les &léves repérent les différents modes
d’articulation des propositions au sein de la phrase
complexe. lls connaissent les notions de
juxtaposition, coordination, subordination.

lIs différencient les conjonctions de coordination
des conjonctions de subordination.

POUR L'ECOLE
DE LA CONFIANCE
_—
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TUDE DE LA LANGUE (suite)

Acquérir I'orthographe grammaticale

Parmi les classes de mots déja connues, les
gléves distinguent celles qui subissent des
variations : le déterminant, le nom et le verbe.

Les éléves consolident leur connaissance du
groupe nominal, ils repérent le noyau et font les
accords au sein de celui-ci dans des situations
simples : déterminant + nom + adjectifis).

llz approfondizsent la reconnaissance d'un verbe
Conjugue.

llz accordent le sujet avec le verbe.
Ils reconnaissent les verbes du 2° groupe.

Les éléves distinguent temps simples et temps
COMpOSES.

lls consolident leur mémorisation, pour les 4
temps appris au cycle 2, des verbes étre et avoir,
des verbes du 1™ groupe et des 8 verbes irréguliers
du 3° groupe.

lls mémorisent pour ces mémes 4 temps (présent,
imparfait, futur et passé composé) les verbes du
2° groupe.

llz connaissent les marques de temps de
Fimparfait et du futur de l'indicatif.

Les éléves poursuivent le travail sur Identification
des classes de mots subissant des variations en
s'intéressant a l'adjectif &t au pronom.

lls comprennent la notion de participe passé et
travaillent sur son accord quand il est employé
avec le verbe étre.

lls maitrisent 'accord du verbe avec le sujet, méme
quand celui-ci est inversé.

En s'appuyant sur leur connaissance du passé
composé, ils comprennent |a formation du plus-
gue-parfait de l'indicatif.

En plus des temps déja appris, ils mémorisent, au
cours de I'année, le passé simple et e plus-que-
parfait pour

- &tre et avoir ;

-les verbes du 1% et du 2° groupe ;

- les verbes iméguliers du 3° groupe : faire, aller,
dire, venir, pouvair, voir, vouloir, prendre.

lIs identifient les marques de temps du passé
simple.

|l= maitrisent les propriétés de I'attribut du sujet et
le distinguent du COD.

ll= maitrisent I'accord du participe passé employé
avec étre.

llz poursuivent la mémorization des temps déja
appris et mémaorisent, au cours de I'année, le
conditionnel présent et I'impératif présent pour :

- Etre et avoir

- les verbes du 1% et du 2° groupe ;

- les verbes iméguliers du 3° groupe : faire, aller,
dire, venir, pouvair, voir, vouloir, prendre.

Les éleves identifient les margues de temps pour
le conditionnel présent et limpératif présent.

llz connaiszent, en fin d'année, les régularités des
margues de temps et de personne.

b |
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[ Plusieurs conséquences importantes... }

/Les progressions annuelles sont faites (en termes de notions) \

» Etre attentif a ne travailler que les notions indiquées dans les
programmes et donc remarquer que :

* « Les éleves prennent conscience de quelques homophonies
lexicales et grammaticales »

* La progressivité se fait aussi sur la terminologie (CM1 :
compléments d’objets sans les distinguer, CM2 : COD et COI)

* Les notions d’expansions du nom et de compléments
circonstanciels sont extrémement bien cernées (complément du
nom et épithéte) et (temps, lieu et cause).

* Prégnance du verbe « identifier »
\-\Nécessité de travailler sur les régularités de la langue /

POUR L'ECOLE
DE LA CONFIANCE
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[Que signifie « identifier une forme grammaticale » ?J

Sujet

Phrase

GN

|

COoD }

o a e

Le facteur distribue le courrier.

e

Déter.

{}

Verbe

{}

Déter.

{}

Nom

Identifier, c’est catégoriser.

DDDDDDDDDDDDD



[Deux modélisations pour la catégorisation}

[ Modele des conditions nécessaires et suffisantes ]

Dénominateur commun de la catégorie : propriétés que possedent
tous les membres de la catégorie

Ex. Oiseau « vertebre a plumes »
Tout x qui 1) est vertébre

2) a des plumes
appartient a la catégorie « oiseau »

Inversement, tout membre de la categorie « oiseau » possede les
deux propriétés : 1) étre vertébre ; 2) avoir des plumes

POUR L'ECOLE 19
DE LA CONFIANCE



[Deux modélisations pour la catégorisation}

[ Modele des conditions nécessaires et suffisantes }

- Les categories sont des entités aux frontieres strictement
delimitees

- L'appartenance d’une entité particuliere a une catégorie
s’inscrit dans le cadre d’une logique binaire (vrai/faux)

- Les membres d’une catégorie ont tous le méme statut

La phrase est une suite de mots qui a du sens. Elle commence par une majuscule
et se termine par un point.

Modele utile pour la classification scientifique, mais reflete-t-il :
- notre facon naturelle de catégoriser ?

- la fagcon dont les langues naturelles catégorisent via la
dénomination (le lexique) ?

Dans la catégorisation ordinaire :
- Les frontieres des catégories ne sont pas nettes. e meubie, vatement

- Les catégories ne sont pas homogenes (certains membres
sont de meilleurs représentants que d’autres). 20



Les ambiguités de la définition...

b |
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h
[Deux modélisations pour la catégorisation]

[

Un autre modele : la théorie du prototype

Moineau : prototype de la catégorie « 0iSeau » ne. pans une certaine culture

v wm woia ANCE
—_———
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Un autre modele : la théorie du prototype }

Prototype theory: store feature information with most
“prototypical” instance (Eleanor Rosch, 1975)

1) chair
1) =ofa
2) couch

e ——

Rate onascaleof 1o 7 if =
these are good examples /

of category: Furniture ™ T‘U“\

HPEs / 3) table

/ \ .

/R -

/ B _ id )
7 E“V 12) desk

Joouk ) |
(. \ o\ \chair_/ /xh J | 13) bed
N~ R des" 42) TV
,, 54) refrigerator
refrigeré“mp_u_____f“”f

Ex. linguistique : un verbe conjugué a un mode personnel est plus
verbe qu’un verbe a I'infinitif 9 23



= [Deux modélisations pour la catégorisation}

Catégorisation

La catégorisation naturelle est prototypique : un élément est percu
dans une catégorie selon son degré de similarité avec un prototype de

cette catégorie.
NB. La catégorisation est une fonction particuliere d’un processus cognitif fondamental :
I'analogie

Grammaire explicite (niveau métalinguistique) :
- notions présentées par des définitions (modele des CNS)
Ex. « La phrase commence par une majuscule et se termine
par un point »
- notions présentées par des exemples-types (prototypes)
Ex. P : Le facteur distribue le courrier.
- notions présentées par des modeles structurels :
Ex. P =GN + GV + GC (Phrase canonique)
— Les définitions sont moins importantes que les exemples-types
Elles doivent étre aussi minimales que possible
(ex. le verbe = « le mot qui se conjugue »)

DE LA CONFIANCE
—
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Plusieurs conséquences importantes...

Travailler a partir de phrases exemples prototypiques : rappels fréquents et
donc incidence sur les affichages, les référentiels

Stratégies pour les exercices d’entrainement

Prototypes et corpus

Dans la phrase « L’avion décolle », le sujet est « L’avion » ; dans
la phrase « Il décolle », le sujet est « il ». Trouve le sujet dans les
phrases suivantes :

Les chiens aboient — La voiture démarre — Elle dort — Les éléves
arrivent — Le magasin ouvre — Les portes claquent — Tu réves — La
voisine sort — Elles sourient — etc.

Dans la phrase « Le facteur distribue le courrier », le sujet est

« Le facteur » ; dans la phrase « Il distribue le courrier », le sujet
est « il ». Trouve le sujet dans les phrases suivantes :

[...]

POUR L'ECOLE
DE LA CONFIANCE
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' Copie le texte, souligne les noms et entoure les déterminants.
La moto roule vite. Le motard doit étre bien protégé. Il porte un casque, des grosses
lunettes, des gants, un blouson de cuir ou une combinaison, des bottes.

Exemples non
prototypiques
(erreur
d’analyse)

A. Vandewiele, Ca roule, coll. « Mes petites encyclopédies », © Larousse.

EJ Transforme les phrases : pose la question
Qui est-ce qui ? Utilise c'est... qui dans la
réponse.

Exemple : La poule picore. 2 Qui est-ce

qui picore ? C'est la poule qui picore.

a. Le crabe marche de travers. b. Les ours bruns
aiment le miel. c. Les lionnes chassent pour nourrir
leurs petits. d. Cette jolie vache rousse donne
beaucoup de lait *.

_ -

POUR L'ECOLE 26
DE LA CONFIANCE
-



3. Lorganisation de I’enseighement de la
grammaire et de l'orthographe

POUR L'ECOLE
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' Un postulat |

‘ La langue est un systeme

=> Un systéme régulier

Il faut donc « débusquer » les ressemblances => |les comparer,
s'appuyer sur des fréquences, faire des analogies pour structurer
des régles de fonctionnement.

=> Un systéme hiérarchisé
Il y a des relations et des niveaux de dépendance

=> 2 notions centrales : le NOM et |le VERBE

b

POUR L'ECOLE
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Apprendre
le fonctionnement
de l'orthographe
grammaticale

Construction d’'une progression véritable

® Hiérarchiser 'enseignement : NOM/VERBE — FONCTION GROUPE
NOMINAL/GROUPE VERBAL/CC

® Se centrer sur les régularités, notamment a I'aide de corpus bien
construits

® |ntroduire le métalangage une fois la régularité percue

® Prendre en compte (et accepter !) le décalage entre compréhension
et production

® Attendre un niveau de conceptualisation suffisant
avant d’introduire du nouveau (nouvelle notion, complexification)

® Rendre explicite le fait que ce que les éléves ont appris a un moment
donné n’est pas toujours vrai ou efficace

Ce qui est admis en mathématiques, sciences, histoire,
serait inacceptable en langue ?

POUR L'ECOLE
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M| éduscoLzmimmz.. farel e 4)
> FRANCAIS
Etude do la langue

Principes généraux pour
I’étude de la langue

L'etude de la langue fait appel a la fois a la memorisation et au
raisonnement. Les éleves doivent apprendre conjointement :

\i ﬂ % A uiliser

A & [

A e E e o .
Ve nolisen - ;

YSHETIE A ralsemner dles ourls cle reErances
Mémoriser des faits de langue

stables, des marques Raisonner pour gérer des Utiliser des répertoires
verbales réguliéres, des variations (importance de construits en classe, des
marques de nombre. _ I'analogie) outils usuels. ..

[

POUR L'ECOLE
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2) 74 . . .
3 Les entrées pour enseigner le francais
~ Questionner son emploi du temps
- - ~7 h 20
Francais (440 minutes)
Langage | Lecture/ Etude de la langue J/ﬂ:ﬁm@@gﬁﬁﬁw IS .'Lg} mﬁm@
ecriture francaise v » ' !
ale 24 lneures
| ~5(° ] . . ~4 h 20
Langage oral (507) Lecture / ecriture (260°)
» Expression orale (307) » Sequence Lire-écrire (4 X 457)
» Entrainement (4 X 57) » Ecrire-reecnire (3 X 15') = langue en contexte

» Lire d'autres textes (Poésies — Documentaires._ ) (257)
Etude de la langue en contexte » Lectures entendues (2 X 57)

Etude de la langue en contexte

Etude de la langue (130°)
» Reésolution de problemes (457)
~ Entrainement-reflexif (4 X 157)

= Structuration (25°
' - 1o Edl décroc®

- _'Eh
[ g mnnuwn.—-w.”ﬁ PEmnadnn

b
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4. Comment organiser son acte de formation ?

POUR L'ECOLE
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1.

Un exemple d’organisation

Présentiel 1 (3h)

Etat des lieux et apports didactiques et pédagogiques sur I'enseignement et
I'apprentissage de la grammaire et de I'orthographe grammaticale
Distanciel 1 (1h30)

A la lumiere des apports de la séance 1, s’approprier des ressources dans les
domaines de la grammaire et de l'orthographe grammaticale

Présentiel 2 (2h30)

Elaborer une séquence d’enseignement de grammaire.

Distanciel 2 (2h30)

Mise en ceuvre et analyse de la séquence (accompagnement)

Présentiel 3 (2h30)

Retour sur les séquences mises en ceuvre et projection sur une année scolaire
Des exercices pour clarifier ce que l'on a appris.

POUR L'ECOLE
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Présentiel 1 : Etat des lieux des pratiques (travail par équipe d’école)

Objectif : présenter au groupe l'‘organisation de l'enseignement de
'orthographe grammaticale au sein de votre école.
Temps de travail : 45 minutes

Questionnement a développer pour votre présentation :

« Combien de temps consacrez-vous par semaine a I'enseignement
de I'orthographe grammaticale ?

* Avez-vous élaboré une progression de cycle dans ce domaine ?

* Quels supports/outils utilisez-vous ?

* Quels types de séances d’apprentissage programmez-vous dans la
semaine ?

* Quelle est la place de la dictée dans votre enseignement ?

* Quelle.s modalité.s de travail avez-vous mis en place pour
travailler l'orthographe grammaticale (Classe entiere, binbmes,
petits groupes...) ?

* Pour vous, quelles pourraient étre les perspectives d’évolution au
regard de cette organisation ?

 Quel regard portez-vous sur la motivation de vos éleves dans ce
domaine ? Et sur leurs résultats ?




Présentiel 1

Apports scientifiques, didactiques et
pédagogiques
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Distanciel 1

e Selon vos besoins, prendre connaissance de : \
v’ La circulaire du 26 avril 2018 « Enseignement de la
grammaire et du vocabulaire »
v’ Les ajustements des programmes (26.07.2019) dans le
domaine de I’étude de la langue
v’ Les repéres annuels de progressions
* Prendre connaissance de la ressource Eduscol « enseigner
I'orthographe du cycle 3 au cycle 4 ».

\'Envisager les ajustements au niveau de son emploi du/
e.

temps en se référant au diaporama et a la fiche ressourc

POUR L'ECOLE
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Présentiel 2

Opérationnaliser les apports de la formation
Elaborer une séquence d’apprentissage a mettre en
ceuvre dans la classe

Décrire les grandes Réaliser le plan de la

Observer une séance , , ) )
étapes de I'apprentissage séquence

Prendre connaissance des consignes pour un retour
réflexif sur cette séquence lors de la prochaine
formation

POUR L'ECOLE
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Découverte d’une activité de résolution de problemes :
Identifier les classes grammaticales dans une phrase

Ajustements des programmes cycle 3

L'étude de la langue s'appuie, comme au cycle 2, sur des corpus permettant la comparaison, la transformation
(substitution, déplacement, ajout, suppression), le tri et le classement afin d'identifier des régularités, Les

Séance : des tris individuels au tri négocié

Séance : Du débat argumenté a l’identification des
classes grammaticales

POUR L'ECOLE 38
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Elaborer une séquence d’apprentissage a mettre en

Opérationnaliser les apports de la formation
ceuvre dans la classe

Notion étudiée : I'accord sujet — verbe a la
3eme gersonne du singulier et du pluriel

POUR L'ECOLE
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Les grandes étapes de I’apprentissage en
grammaire

1. Contextualisation

Les différents exemples du concept a construire doivent étre mis en contexte.
Ce contexte peut étre un texte (fabriqué ou judicieusement choisi), un
ensemble de textes, une liste d’occurrences. Ce contexte peut étre donné (le
texte est choisi par I'enseignant), ou produit par I'’éleve dans une situation
d’écriture).

Choix d’un court texte étudié en classe ou écrit par les éleves
Echange sur la question : qu’est-ce qui, d’aprés vous, montre qu’un verbe
est au singulier ou au pluriel ?

Quelques heures avant le spectacle, le magicien prépare ses affaires. Ce
soir, les spectateurs applaudiront ses numéros de magie. Les colombes
restent sagement dans leur cage. Le lapin bouge tout le temps. « Tu restes
tranquille jusqu’au spectacle ! » lui demande le magicien.

PUUR CECULE
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Décontextualisation

Les exemples sont extraits du contexte. Lactivité peut étre un tri d’occurrences. Elle
peut étre guidée ou pas par une consigne de recherche (ex : tous les mots ou on
entend le son ... ; tous les mots qui désignent tel personnage dans tel récit ; tous les
mots de la méme famille que ...).

Travail a partir d’un corpus de phrases (a concevoir en fonction du contexte
de la classe : niveau de connaissance notamment)

/ Deux voitures passent devant I'école.
X A - Les voyageurs embarquent dans I'avion.
- Les oursons grandissent dans la forét. ; yag 4
. - Il s’entraine tous les jours.
- Un spectateur applaudit. ) ,
- Pierre s"amuse avec son camarade.

- Le chanteur écrira une chanson. )
- lls montent les escaliers en courant.

- Les musiciens prennent leur .. .
. - Elle pose une question a sa maitresse...
violoncelle.

- Les matelots apergoivent la cote.
- Le poisson se nourrit de plancton.
- Le voyageur revient de Chine.
- Les habitants construisent leur maison.
- La coiffeuse prend le seche-cheveux. ) .
N . - Jules et Djamel chantent a la chorale.
- Les éleves descendent les escaliers. ) . .. ,
- Le chien noir des voisins présente un danger.

- La foule crie sous le chapiteau.
- L'équipe entre sur le terrain.
- Tout le monde se trompe...




Les regles du tri de mots ou de phrases...

- On compte le nombre de mots.

- On observe les mots et on classe ensemble dans des colonnes
les mots qui ont quelque chose en commun.

- Tous les mots doivent étre classes.
- Un mot ne peut aller que dans une colonne.

- .&. On utilise la colonne « Je ne sais pas » quand on ne sait pas
ou classer un mot.

- On sait pourquoi les mots sont classes ensemble.

- On écrit son axplicatiun en bas de chaqua colonne et on pBut
donner un titre.

e
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Institution du savoir

Etape symbolique : ce qui est trouvé précédemment est institué comme un bien
culturel commun de la classe : c’est ce qu’il faut retenir. Il est procédé a une trace écrite
dans un cahier, un affichage mural ...

Cette étape est essentielle puisqu’elle permet de stabiliser le savoir a
travers des exemples prototypiques.

la balle.

X X0 O

la balle.

) s (® N
a Exemple )

Le sujet est le donneur : il commande le singulier ou le pluriel du verbe.
Le verbe est le receveur : il regoit le singulier ou le pluriel du sujet.
Je peux remplacer le sujet soit par il/ils soit par elle/elles.

- )




L'exception brouille les pistes lorsqu’elle est abordée trop tot
(régularité non intégrée) et/ou qu’elle est placée sur un méme
niveau que la régularité.

L'inhibition permet d’écarter les stimulations non pertinentes pour
I’activité en cours. A travailler au fil de l'eau...

JUR L'ECOLE
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Entrainement

On fait des exercices. On s’entraine a reconnaitre les exemples justes et faux, a justifier
ces choix par rapport aux attributs. En général, chaque attribut est travaillé isolément.

Le recours au manuel est ici conseillé. Attention cependant a identifier
d’éventuelles erreurs (cf. séance 1)

1. J'écris un verbe au tableau : si je vous le donne au singulier, vous
I'écrivez sur I'ardoise au pluriel ; si je vous le donne au pluriel, vous
I"écrivez au singulier.

comprend — avertissent — prennent — regoit — finissent —
descendent — met

2. J'écris un verbe au tableau : si le verbe est au singulier, vous
inscrivez sg sur I'ardoise ; si le verbe est au pluriel, vous inscrivez pl

sur I'ardoise.

apprend — avertit — regoivent — prend — boivent — descend — disent + phrase
5 ) dictée du jour

. Je vous donne oralement un groupe du nom comme sujet.
Vous pensez a un verbe qui pourrait aller avec ce groupe du nom, par exemple
le joueur de flute — la ville de Hamelin — des millions de rats — 'hiver —
les petits enfants
Yous posez sur l'ardoise le jeton (rE) si vous pensez que le verbe est
au singulier ou le jeton Q‘L‘) si vous pensez que le verbe est au pluriel.
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Recontextualisation (qui peut servir d’évaluation sommative)

Progressivement, on revient a travailler le concept dans un contexte similaire au
contexte initial. enseighement de la grammaire et de I'orthographe vise a faire traiter
par I'éleve des taches globales complexes de lecture, d’oral ou d’écriture. Elle doit donc
toujours a un moment ou a un autre étre rattachée a ces taches.

On réinvestit la notion dans une tache d’écriture ou de lecture.

Par exemnple, les éléves écrivent a partir de l'inducteur d’écriture suivant, soit apres
avoir lu le roman Nassim et Nassima, soit avant, pour leur donner envie de le lire” :

Nassim et Nassima sont deux enfants afghans inséparables : ils vont
puiser I'eau ensemble deux fois par jour, ils vont chercher le pain a pied
a deux kilométres de leur village, ils jouent. lls vont jusqu’a jurer que
leur amitié sera éternelle |

Les deux enfants...

L 'enseignant choisit une production pour organiser la vérification des accords sujet-
verbe. Cette mise au point collective est répétée a plusieurs reprises, avec un guidage
explicite qui permettra a terme aux éléves de commencer a réviser leurs écrits seuls.

PUUK LEVULE
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Distanciel 2

Opérationnaliser les apports de la formation
Elaborer une séquence d’apprentissage a mettre en ceuvre dans la classe

Consigne : A l'aide du dossier fourni, construire et mettre en
ceuvre une séquence qui permette un apprentissage progressif
du concept d’accord sujet/verbe a la troisieme personne du

_sinegiier et du pluriel.

Accompagnement [tion du dossier : \
séquence sur l'identification des classes grammaticales
d’aide a I'élaboration de la séquence

K oapOrama

k Ressources fournies lors de la premiére séance de formation

)
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Presentiel 3

Echange de pratiques suite aux séances mises en ceuvre

Organisation
e Groupes de 4 ou 5 : par niveau de classe, écoles
différentes
* Temps de travail : 45 minutes
e Consignes : suite aux séances mises en ceuvre et au
regard de I'analyse effectuée, organiser des échanges
afin de :

* Mutualiser les expériences

» Identifier les effets positifs (du coté des éleves, du
coté de I'enseignant.e)

* Identifier les obstacles, les leviers (du coté des
éleves, du coté de l'enseignant.e), les questions
qui restent aujourd’hui sans réponses.

 Objectif : Réaliser une synthese communicable en
pléniere (5 minutes).

E
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4 N

Un renforcement est prévu en année 2 (6h) pour :

 Accompagner la mise en pratique sur une année
scolaire

* Aider a la progression dans I’'enseignement des
notions

* Pérenniser les pratiques efficaces

- /
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Echanges - questions
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